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Faixa etaria atendida pela experiéncia:

Descobrindo Formas: poliedros e corpos redondos

A experiéncia intitulada “Descobrindo formas: poliedros e corpos redondos” foi
executada na turma do 6° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Carlos Drumond de Andrade,
durante os meses de junho e julho do
ano letivo de 2008. No inicio do ano
letivo, apliquei na turma do 6° ano uma
avaliacéo diagnéstica de entrada e apés
tabular os resultados detectei uma
lacuna referente ao eixo tematico

Espaco e Forma. Com o problema

Maquetes: Escola Carlos
levantado busquei solugdes procurando Drummond de Andrade

elencar conteudos nesse eixo que me

possibilitasse trabalhar com o maior nimero possivel de conexdes e sanar as dificuldades
levantadas na avaliagdo diagnostica.  Para isso foi escolhido o estudo dos poliedros e corpos
redondos: pela possibilidade de desenvolver o pensamento geométrico (detectado como
insuficiente), por proporcionar varias possibilidades de conexdes internas ou com outras areas
do conhecimento e por ser de relevancia social.

Elaborei uma sequéncia de atividades distribuidas em 9 momentos. Cada um deles
levou em consideragao aspectos relevante para a apropriagdo do conhecimento e ao planeja-
los fiz questdo que estivessem em consonancia com o que ha de mais eficaz para o sucesso
do ensino-aprendizagem, dentre elas: a mobilizacdo dos conhecimentos prévios; a produgéo
mental como desencadeante da aprendizagem; a motivacdo para aprender significativamente;
a metacognigao; o aproveitamento dos conflitos
cognitivos para aproximagdo entre conhecimento anterior - novo conhecimento; a
sistematizacdo do novo conhecimento.

Cada um desses momentos foi desenvolvido com foco no objetivo geral proposto. Para
alcanga-lo elenquei como objetivos especificos habilidades que contemplaram o saber explicar,
o saber fazer e o saber ser, ou seja, habilidades que se referem a conceitos, procedimentos e
atitudes. Por acreditar que o desenvolvimento de habilidades tdo importantes em nossos

educandos depende necessariamente da nossa agao educativa foram propostos: classificagao
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de objetos, carimbos de objetos, confeccao de massa de modelar, esqueletos de sdlidos
geométricos, moldes de sdlidos geométricos, utilizacdo do laboratério de informatica,
construcdo de maquetes, producgéo de textos e publicagao dos textos e fotos das maquetes em
um blog. O resultado de todo esse planejamento e execugao pode ser visto e lido por quem
nao teve o privilégio, como eu tive, de senti-lo, vivencia-lo.

Os textos produzidos pelos alunos em forma de relato explicitam a aquisicdo de um
conhecimento que sera facilmente acessado quando necessario, pois foi construido, ndo foi
prescrito. Nas palavras de um desses alunos: “Antes eu achava que o telhado de uma casa era
s6 um telhado de uma casa...”. O que fez esse trabalho dar resultado foi o conjunto de acgdes
empreendidas para esse fim: o planejamento cuidadoso; ter partido do conhecimento prévio do
aluno, mas néo permanecido nele; os momentos propostos promoveram a produgdao mental e
os conflitos cognitivos foram aproveitados para fomenta-los; conexdes entre o conhecimento
anterior e 0 novo conhecimento foram estabelecidas e os alunos tiveram a oportunidade de
reconhecer que o conteudo estudado em sala de aula é de extrema importancia no

desenvolvimento da sociedade.

OBJETIVO GERAL
Promover a observacao, a descricdo, a representacdo e classificacdo de poliedros e
corpos redondos com o intuito de permitir que os alunos construam ideias mais completas

sobre as figuras geométricas e suas propriedades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Observar, descrever e representar objetos do entorno escolar e do mundo fisico.

e Observar, descrever e representar figuras geométricas.

o Classificar objetos a partir de critérios proprios ou preestabelecidos.

e Observar semelhancgas e diferengas entre sélidos geométricos.

o Estabelecer relacbes de semelhanca entre sélidos geométricos e objetos do meio
fisico.

e Classificar os sélidos geométricos em poliedros e corpos redondos.

e |dentificar elementos de um poliedro.

e Sensibilizar-se para observar caracteristicas das formas geométricas na natureza, nas
artes, nas edificagdes.

e Adquirir uma compreensdo do mundo no qual as formas geométricas sdo parte
integrante.

e Aumentar nos alunos atitudes de autoestima, respeito mutuo e regras de convivéncia
em grupo.

e Desenvolver atitudes de iniciativa, autonomia, criatividade, espirito critico e

investigativo.
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CONTEXTUALIZAGCAO

O municipio de Presidente Médici esta localizado a pouco mais de 400 quildbmetros da
capital do estado de Ronddnia. Com uma populagdo estimada em 22.000 habitantes a cidade
de apenas 28 anos de emancipagdo politica vem enfrentando um processo de evasdo
populacional por falta de empregos direto ou indiretos e investimentos que rotacionem a
economia local. A Escola Carlos Drumond de Andrade faz parte da histéria deste municipio
desde 1989. Atualmente atende, nos periodos matutino e vespertino, do 1° ano do Ensino
Fundamental, de nove anos, até o 3° ano do Ensino Médio, cerca de 560 alunos que moram
em bairros proximos ou afastados e até mesmo na zona rural do municipio. Apesar de possuir
100% dos professores graduados e contar com biblioteca, sala de video, apoio técnico-
pedagdégico e laboratério de informatica, precisa avangar muito no quesito aprendizagem.
Segundo os dados do ultimo IDEB, a Escola ficou com 0,6 pontos abaixo da escala alcangada
pelo municipio e 0,7 pontos abaixo do observado no indice anterior (2005).

Dentro dessa realidade esta inserida a turma com a qual desenvolvi o projeto aqui
relatado. Sdo 35 alunos (19 meninas e 16 meninos) na faixa etaria de 10 a 12 anos. Durante o
primeiro més de todo inicio de ano letivo fago uma pequena sondagem para saber o grau de
autonomia dos alunos que estou recebendo. Com essa turma nao foi diferente: ao propor uma
situagdo problema, para ser resolvida individualmente, e circular pela sala de aula para
acompanhar o desenvolvimento da atividade, perguntava o porqué daquele resultado ou qual a
estratégia utilizada para a resolugdao. Em geral, os alunos instantaneamente pegavam a
borracha para apagar seus registros demonstrando pouca confianga em relagdo aos seus
conhecimentos e nenhuma autonomia no processo de ensino-aprendizagem. Esse diagnéstico
inicial foi importante para agir mais especificamente com determinados casos e agora posso
afirmar que ao questiona-los sobre o desenvolvimento de situagbes propostas eles ja
argumentam sobre suas solu¢des o que considero extremamente importante, pois desenvolve
a autonomia do educando e a comunicacao de estratégias colabora para aumentar o repertério
de toda a turma.

A Matematica € uma ciéncia alicergada nas praticas histérico-social da humanidade e
por isso se encontra em constante evolugédo. O desafio de transmitir as novas geragdes esses
conhecimentos historicamente construidos deve, necessariamente, passar pelo mesmo
processo de constru¢cdo que a humanidade vivenciou. Logo, trabalhar os conhecimentos de
maneira que os alunos os recebam prontos e acabados sem permitir que os alunos
questionem, observem, errem, analisem, ndo permite uma solida formagao conceitual. E facil
perceber que comumente ndo é isso o que vem ocorrendo na maioria das escolas brasileiras -
fato esse comprovado por diversos sistemas de avaliagdo, seja nacional ou internacional em
que os alunos conseguem um desempenho considerado insatisfatério nessa disciplina.

Diante desse fato soma-se ainda que o campo matematico dos nimeros e suas
operagdes sao privilegiados em detrimento de outros também importantes como, por exemplo,
a geometria. O que os pesquisadores de Educagdo Matematica vém apurando é que: ou esse

campo da Matematica é tratado de maneira inadequada com o uso excessivo de férmulas e
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definicdes, ou por falta de conhecimento em reconhecer sua importancia, ou por nao saber
trata-lo didaticamente é renegado como conteudo escolar. Os Parametros Curriculares
Nacionais explicitam que “a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de Matematica (...).
Em que pese seu abandono, ela desempenha um papel fundamental no curriculo, na medida
em que possibilita ao aluno desenvolver um tipo de pensamento particular para compreender,
descrever e representar, de forma organizada, o mundo em que vive”. (PCN — Matematica p.
122).

Tratar a Geometria de forma prescritiva, como um emaranhado de férmulas e
definicdes, contraria a propria natureza do conhecimento geométrico por dois motivos: ele
permite que o aluno desenvolva uma compreensdo do mundo em que vive, aprendendo a
descrevé-lo, representa-lo e a se localizar nele e didaticamente falando ndo podemos
aprender/ensinar geometria se ndo permitirmos que a observacdo, as sensagdes tateis e
visuais, a experimentacao, o levantamento de hipéteses, sua validagdo ou refutagédo, sejam
amplamente vivenciadas. Regina da Silva Pina Neves compactua com essa ideia quando
afirma que “... para ser construida, a Matematica ndo s6 necessitou de um problema para
estruturar-se, mas também gerou hipéteses, alimentou dulvidas, viveu incertezas, tateios,
imprecisdes, enfim, cometeu erros e acertos no movimento de sua constituicdo como ciéncia.
Ao negar esta oportunidade de percorrer os caminhos na busca de conhecimento, matamos o
que ha de mais valioso no processo de aprendizagem: “o ensaio e o erro” na construgédo dos
conceitos”.

E oportuno ressaltar que o conhecimento geométrico tal como hoje é concebido é fruto
de uma construgao histérico-social e encontra-se em constante evolugdo ndo somente para
atender a necessidade de outros campos do conhecimento, mas para progredir internamente.
N&o conseguiremos despertar nessa geracdo o gosto para continuar esse progresso se
habilidades tdo necessarias para desenvolver um espirito cientifico, tais como a observagao e
a experimentagdo, estiverem ausentes de nossas aulas e se continuarmos a transmitir
conhecimentos prontos e acabados ao invés de levar o aluno a construi-los.  Segundo
Regina da Silva Pina Neves, “faz-se necessario na pratica educativa da geometria a criagdo de
variadas situagbes de aprendizagem, utilizando diversos instrumentos mediadores
proporcionando, inicialmente, a manipulacdo de materiais que privilegia a intuicdo e a
experiéncia para, em seguida, a sistematizagdo e generalizagdo. Contribuindo, desse modo,
para a passagem natural de uma geometria como ciéncia do espac¢o para uma geometria como
estrutura légica, aumentando consideravelmente, as oportunidades de aprendizagem”. Entao,
se continuarmos a dar um tratamento inadequado a esse importante campo do conhecimento,
estaremos colaborando para engrossar a fileira de professores que contribuem para o
insucesso escolar em relagao a esse tema.

Compartilhando da concepc¢ao de que “a Matematica que deve ser ensinada é aquela
em que as ideias, as estruturas e os conceitos sdo desenvolvidos como ferramentas para
organizar e compreender os fendbmenos dos mundos mental, social e natural” (Orientacées

Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental ciclo
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Il: Matematica), os pressupostos tomados como referéncia para a elaboragdo, execugéo e
avaliagdo deste projeto estdo apoiados na concepgao interacionista, que considera que a
aprendizagem ¢é resultado de um complexo e dindmico processo de interagdo com os outros
sujeitos e consigo proprio bem como nas recomendagdes expressas nos Parametros

Curriculares Nacionais de Matematica de 52 a 82 séries do ensino fundamental.

DESCRIGAO DA EXPERIENCIA:

1° momento: Critérios de classificacao

Objetivo: fazer uma sondagem através do levantamento de conhecimentos prévios sobre
classificagdo de objetos. Organizei a turma em disposi¢ao retangular e no centro dela dispus
pecas de variadas cores, formas e tamanhos. Iniciei a atividade expondo aos alunos que eles
seriam convidados a distribuir as pegas expostas utilizando um critério preestabelecido por ele,
mas que nao seria comunicado, pois os demais alunos iriam descobri-lo. Com a realizagao
dessa atividade ficou claro que os atributos cor e tamanho eram os que mais chamavam
atencdo dos alunos e, por mais que os instigasse, o critério forma n&do era algo que lhes
chamava a atencdo. Apds os alunos esgotarem as possibilidades de classificagdo, socializei
que classificar é algo que fazemos naturalmente, quase sem perceber, e que classificamos
sempre utilizando um critério, seja ele: cor, tamanho, forma e até mesmo nivel de proximidade
(como no orkut, por exemplo).

2° momento: Carimbando com objetos

Objetivo: classificar solidos geométricos utilizando-se da observagao de marcas deixadas
por seus carimbos. A turma foi organizada em um grande grupo em forma de “U”. Fixei no
quadro papéis manilha e coloquei carteiras a frente da sala com representagdes variadas de
poliedros e corpos redondos. Expus a turma o objetivo da atividade e convidei um aluno para ir
a frente da sala, escolher um sdlido ali exposto e descrever como ele imaginava ser em
quantidade e forma os “carimbos” da figura escolhida. Apds o levantamento de sua hip6tese
ele iria comprova-la ou refuta-la com a agao de passar tinta no sélido e carimbar todas as suas
diferentes partes. Os dois primeiros alunos escolheram poliedros (sem nesse momento nomea-
los), fizeram suas projecdes e validagdes. Um terceiro aluno convocado escolheu a esfera e
fazendo sua previsédo inicial informou a turma que encontraria uma bola. Eu perguntei-lhe se
ela seria uma bola igual a que ele estava segurando e ele respondendo n&o, desenhou no
quadro um pequeno circulo dizendo: “assim”.

Na realizagdo dessa atividade fiz intervengdes que os levassem a levantar hipéteses
com questionamentos sobre as marcas deixadas, se havia diferengcas e semelhangas entre
elas e a possibilidade de separar as marcas em dois grupos e qual critério seria utilizado para
isso, bem como separar a colegdo de sélidos em dois grupos de acordo com o carimbo no
papel. Eles conseguiram chegar a um consenso e identificaram que havia quatro tipos de
marcas: pedagos de reta, ponto, circulo e regibes com lados retos e que separa-los em
somente dois grupos era possivel destacando as regides com lados retos das outras marcas.

Pude notar que para chegarem a essa concluséo eles observaram n&o sé os carimbos, mas as
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representagdes dos respectivos sélidos. Nesse momento informei-os que esses grupos por
eles formados sdo chamados de poliedros (enfatizando a etimologia da palavra) e corpos
redondos.
Essa atividade propiciou ndo sé a classificacdo dos sdlidos em poliedros e corpos

redondos como foi possivel evidenciar uma caracteristica importante dos poliedros: suas faces.

3° momento: Diferenciando poliedros de corpos redondos

Objetivo: levar o aluno a perceber a diferenga entre poliedros e corpos redondos através de
sensacdes tateis. Para a aula de hoje trouxe pronta duas receitas de massa de modelar e
juntamente com a turma confeccionamos mais duas. Com as quatro massas de modelar
prontas informei-os do objetivo da nossa atividade, organizamos a turma em quatro grandes
grupos e coloquei a frente da sala de aula uma carteira e sobre ela um cilindro. Solicitei aos
alunos que dividisse no grupo a massa de modelar e distribuissem entre si, para com ela
representarem o solido ali exposto. Os alunos realizaram essa agéo com varios solidos: esfera,
cubo, etc. A cada sélido representado na massa de modelar oportunizava aos alunos se
expressarem sobre os movimentos realizados, aparecendo depoimentos tais como: “tive que
enrolar”, “achatei todo ele na mesa”, etc. As agbes de representar os sélidos e a exploragao
delas através da oralidade propiciaram uma sistematizagcdo desse conhecimento para os
alunos classificarem os soélidos em dois grupos: poliedros (faces planas com contornos retos) e
corpos redondos (contornos arredondados).

4° momento: Diferenciando prismas de piramides

Objetivo: levar os alunos a observarem as faces dos poliedros para classifica-los. Pedi aos
alunos que organizassem a sala em disposi¢éo retangular. Dispus quatro mesas no centro da
sala e sobre elas diferentes prismas e piramides. Sempre objetivando desenvolver no aluno a
observacéo sistematica das formas geométricas, informei aos alunos que seria solicitado a um
deles que se levantasse e distribuisse aqueles sélidos expostos em dois grupos, utilizando
como critério a observagao das faces laterais, e que os demais iriam opinar se concordavam ou
nao com ela, justificando. Quando a agao foi realizada os alunos comegaram a opinar dizendo
que concordavam, mas Tayna disse que retiraria o cubo daquele grupo, mas n&o saberia onde
coloca-lo porque no outro grupo ele ndo “cabia”. Perguntei o que a motivou a querer a troca e
ela respondeu que as faces do cubo eram quadradas, enquanto que o dos outros sélidos
daquele grupo eram retangular. Sandrely olhou-a e disse-lhe: “Nao precisa retirar porque um
quadrado também é um retdngulo”. Observei que alguns alunos confirmaram essa fala
enquanto outros olhavam desconfiados. Aproveitando o excelente conflito cognitivo criado
intervi perguntando o que caracterizava um quadrado e um retadngulo. Pude identificar com isso
que eles reconheciam ambas as figuras somente pela disposicdo de sua forma e ndo por suas
propriedades. Salientei que um quadrado se define por seus angulos e lados enquanto que um
retdngulo por seus angulos, com isso, os alunos chegaram a conclusdo que o quadrado
também é um retangulo. Apds essa proveitosa discussao os alunos concluiram que o cubo
deveria ficar onde estava. Coletivamente fizemos um registro de semelhancas e diferencas

entre os dois grupos. Os alunos foram citando: “em um, os sdlidos possuem dois apoios (que
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os informei chamar base) iguais, enquanto que no outro s6 ha um”; “no primeiro grupo as
laterais séo retangulos e no outro, tridngulos”.

Pude entio informar-lhes que os sélidos do primeiro grupo denominamos prismas e nos do
segundo grupo piramides. Fizemos juntos uma retrospectiva das atividades trabalhadas até
esse momento concluindo que classificamos sempre utilizando um critério e que dentro desse
grupo podemos fazer novas classificagbes estabelecendo outros critérios e que pode haver
sélidos que ndo se encaixam nem em um nem em outro critério estabelecido para o grupo.
Para verificar a aquisicdo dos conceitos em ato apliquei situagdes-problemas previamente
elaboradas-selecionadas para os alunos desenvolverem.

5° momento: Ha semelhancas e diferengas em moldes de poliedros e corpos redondos?

Objetivo: reconhecer caracteristicas de poliedros e corpos redondos em seus moldes. Para
a realizagdo dessa aula preparei moldes de diferentes poliedros e corpos redondos. Pedi aos
alunos que formassem grupos de quatro alunos. Forneci cépias de poliedros e corpos
redondos (sem nomea-las), para cada um e pedi aos alunos que pintassem de vermelho os
poliedros e de azul os corpos redondos. Pude assim verificar que na forma planificada eles
também distinguiam poliedros de corpos redondos. Ao concluirem essa atividade socializamos
quais os movimentos executados para que os sélidos pudessem ser fechados. Os alunos
fizeram observagdes importantes relacionando-o com o conhecimento anteriormente
construido: “Nos corpos redondos ndao ha as dobras que aparecem nos poliedros”. Ficou
evidente nessa atividade que propor situagdes diferenciadas sobre um mesmo tépico permite
aproximagdes sucessivas para uma sélida aquisicdo de conceitos.

6° momento: Reconhecendo arestas e vértices em um poliedro.

Objetivo: estimar e validar resultados na constru¢cdo de esqueletos de sdélidos geométricos
reconhecendo os elementos arestas e vértices. A sala foi organizada em forma de “U”. No
centro dispus um hexaedro sobre uma mesa e compartilhei o objetivo da nossa atividade.
Orientei aos alunos que fizessem uma previsdo e a registrassem de quantos palitos de dente
necessitariam e de quantas bolinhas de massa de modelar iriam precisar para unir os palitos
para formar o que chamei de “esqueleto do sélido”. Percorri carteiras para observar os registros
dessa estimativa bem como sua validagdo ou refutagcdo. Pude verificar que alguns alunos
faziam uma previsdo inferior por esquecer-se de contar com o0 que ndo estava “vendo” e
quando confrontava sua ideia com a do(s) seu(s) vizinho(s) ele percebia o equivoco. Solicitei
que os alunos construissem mais um esqueleto: o da pirdamide de base quadrada, fazendo
novamente uma previsdo do que gastariam. Deixei exposta a representacédo da pirdmide e fui
percorrer as carteiras para observar o desenvolvimento da atividade. Os alunos que na agao
anterior haviam se esquecido de contar a parte que, dependendo da vista, nao fica visivel ja
levaram isso em consideragao.

Apos socializarmos as agdes executadas, bem como as duvidas entre estimativa/validagao,
construi, entdo, o meu proprio esqueleto com bolinhas de isopor e palitos de churrasco e
informei aos alunos que os palitos (churrasco/dente) representavam o que matematicamente

chamamos de arestas e comumente conhecemos por quinas e que as bolinhas (isopor/massa
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de modelar) sdo os vértices. Foi muito interessante a pergunta feita pelo aluno Maicon. Ele me
olhou e perguntou: “Professora, para fazer a esfera vou precisar de palitos?”. Eu nido o
respondi, devolvendo a pergunta “O que vocé acha?”. E ele concluiu: “Nenhum professora, ndo
tem arestas”. Com essa atividade propiciei aos alunos a formagédo de uma imagem mental do
que vem a ser as arestas e vértices que certamente no momento necessario eles irdo buscar,
porque foi construida por eles e isso é indiscutivelmente mais significativo do que passar os
conceitos prontos, sem sentido.

7° momento: A geometria das cidades

Objetivo: identificar formas geométricas em construgdes arquitetdnicas.

Descricao das telas: 12 tela: Mostra a foto de uma cidade em perspectiva, onde se veem
prédios, casas e telhados de varios formatos. Ao passar o mouse sobre algumas imagens da
cidade, destacam-se as formas de poliedros ou corpos redondos (paralelepipedo, cone,
cilindro, piramide de base quadrada e hexagonal e prisma triangular). 22 tela: Os poliedros e
corpos redondos, ao serem destacados da fotografia, vao se colocando a direita da tela como
botdes para serem manuseados. 3% a 142 tela: Os alunos estardo estudando e explorando
esses poliedros em todas as suas particularidades, propriedades, caracteristicas e terado
oportunidade de revisar as nomenclaturas estudadas anteriormente e serem apresentados a
outras.

Esta atividade consta no acervo do RIVED

http://rived.proinfo.mec.gov.br/modulos/matematica/geometria/atividade1.htm) e foi planejada

para ser realizada no laboratério de informatica, em periodo oposto, por ndo haver computador
suficiente para os alunos trabalharem individualmente. Mas, durante o desenvolvimento da
experiéncia, percebi que esta situagdo nao era ideal, pois alguns alunos moram na zona rural e
nao dispdem de meio de transporte para se deslocar até a escola em horario oposto. Sabendo
disso resolvi pedir a ajuda da coordenadora pedagdgica. Enquanto eu auxiliava e orientava os
alunos na sala de informatica em grupos, a coordenadora pedagdgica ficava na sala de aula
com os outros alunos que desenvolviam uma atividade previamente planejada, sobre o estudo
das formas. Entdo, em grupos de dez alunos eles dirigiam-se para a sala de informatica
ocupando um computador por aluno. Fiz isso até todos os alunos da turma participar da
atividade. Antes de irmos a sala de informatica coloquei-os a par do objetivo da atividade.
Orientei-os para a importancia da leitura do texto instrucional que acompanhava cada tela na
atividade a ser desenvolvida. Ao comecarem a desenvolver a atividade percebi que havia
alunos que nunca tinham utilizado um computador. Para estes alunos houve a necessidade de
mostrar-lhes a funcdo do mouse, como fazer rolagem de tela, etc., mas rapidamente “pegaram”
o0 jeito. Ja para outros alunos ficou visivel que era um objeto muito familiar.

Enquanto cada aluno desenvolvia a atividade percorri cada computador para ndo so6
observar o desenvolvimento dela, mas também para fazer intervengdes necessarias e levantar
questionamentos pertinentes ao assunto estudado. Para diferentes alunos indaguei: “Se eu
pedisse que vocé separasse essa colecao de sdlidos que aparece na tela do computador em

dois grupos, de que maneira vocé faria? Que critério utilizaria?”; “Faca uma previsdo de
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quantas faces, arestas e vértices ha no paralelepipedo, depois confira sua resposta clicando no
menu de controle”; “Que elementos caracterizam um poliedro?”; “Ha elementos em comum
entre poliedros e corpos redondos?”. Cada grupo que por ali passou realizou observagdes
muito importantes, entre as quais destaco:

Conseguiram reconhecer que no grupo de solidos da tela havia poliedros e corpos
redondos, identifica-los e uma grande maioria nomea-los antes de executar a atividade. Apesar
de aparecer, na atividade, as definicdes de faces, arestas e vértices os alunos as substituiram
pelas construidas por eles demonstrando autonomia de pensamento. Quando questionados
sobre as faces, alguns mostravam com o dedo, outros falavam ser “os carimbos” retomando a
atividade em que separamos os sélidos em poliedros e corpos redondos carimbando,
demonstrando reconhecer que nos poliedros, os carimbos sao suas faces. Comparando os
poliedros (que aparecem na atividade em numero de quatro) com os corpos redondos (que
aparecem em numero de dois) todos conseguiram reconhecer que o elemento aresta nao
aparece no grupo dos corpos redondos. Perceberam diferengas entre o grupo de poliedros
separando-os em prismas e piramides. A questao de ter aparecido a palavra geratriz nos
corpos redondos que varios alunos conseguiram remeter a palavra gerar e aproveitando o
momento expliquei-lhes que assim o sdo por também serem conhecidos por soélidos de
revolugao.

A questao das faces que ficam “escondidas” em virtude da sua posi¢ao do soélido, mas
estarem 13; a infinidade de formas e composicado de formas geométricas que estdo presentes
na nossa vida e que muitas vezes nem nos damos conta. Quando todos os alunos tiveram a
oportunidade de resolver a atividade no laboratério retornei & sala de aula, agradeci a
colaboragdo da coordenadora pedagodgica, deixando-a a vontade para participar da
socializagdo com toda a turma, da atividade desenvolvida. Todos os questionamentos por mim
e pelos alunos levantados foram socializados e agora todos, juntos, tém a oportunidade de se
expressarem sobre suas observagdes e conclusdes da realizagdo dessa atividade. Desde o
inicio da experiéncia tenho observado um grau de envolvimento dos alunos pelas atividades de
tal maneira que vem superando minhas expectativas, mas essa atividade foi a superagéo de
todas as desenvolvidas até o momento. A interagdo que houve no desenvolvimento e na
socializacdo da atividade, a consolidacdo de conhecimentos e conceitos importantes
mostraram-me que todo esfor¢co tem sido valido. Mesmo a impossibilidade de levar toda a
turma de uma vez, nao atrapalhou essa realizagao.

Trabalhar o conteudo significativamente também exige enfocar sua funcéo social. Com
isso permiti-se que o aluno atribua uma maior significagdo ao que estd aprendendo e
reconheca que o que ele vivencia na escola é parte essencial no desenvolvimento de uma
sociedade.

8° momento: Observando formas em nosso municipio
Objetivo: aplicar os conhecimentos adquiridos construindo didaticamente a representacéo
de uma construgcdo de nosso municipio. Antes de comegarmos a realizar essa atividade, achei

importante (apesar de ndo estar previsto na elaboracdo do projeto por ndo conseguir um
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profissional nesta area em nossa cidade que se dispusesse a realizar uma breve palestra),
convidar um engenheiro civil para falar sobre a importancia das formas para a sua profissao.
Como nao obtive sucesso em nossa cidade, solicitei a ajuda de amigos e consegui que um
engenheiro de uma cidade vizinha atendesse meu pedido. Tragamos os objetivos da sua visita
e as estratégias que ele utilizaria por telefone e no dia marcado ele fez uma breve, porém
proveitosa exposi¢cdo da importancia das formas geométricas para a sua profissdo. Durante
sua conversa com os alunos, relatou que ndo é sé a engenharia que as utiliza, citando outros
profissionais como, quimicos, bidlogos, gedgrafos, etc.

Construiu, utilizando papeldo, uma casinha, mostrou-nos planta baixa de casas,
prédios e escolas e expds em seu laptop um projeto de um prédio que estava desenvolvendo
no momento. Esta visita contribuiu muito para desenvolvermos o 8° momento da experiéncia.
Para realiza-lo, os alunos foram convidados a formarem cinco grupos. Informei-os do objetivo
da atividade e com os grupos formados fizemos um sorteio das construgdes escolhidas para
saber qual grupo ficaria com qual construgdo. Os alunos escolheram representar as seguintes
construgbes de nosso municipio: a nossa escola e sua quadra, a prefeitura, a igreja matriz e a
caixa d’agua responsavel pelo abastecimento da cidade.

Essa foi uma parte importante do projeto, pois evidenciou os conhecimentos adquiridos
e as aproximagdes sucessivas para essa aquisicdo. Foram postos em jogo conhecimentos
para além dos geométricos, propiciando uma integragao dos campos geomeétrico, numérico e
métrico. Marcavamos um dia por semana para nos encontrarmos com a finalidade de tirar
duvidas, verificar o andamento do trabalho, encontrar solugdes para possiveis problemas
levantados (como por exemplo, a falta de dados disponiveis sobre algumas constru¢des
escolhidas). Os alunos demonstraram afinco e empenho no desempenho dessa atividade,
plenamente evidenciado nas tardes em que marcavamos para tirar duvidas e pelas constantes
trocas de ideias nas aulas. Apds a conclusdo das maquetes, cada grupo formulou um texto em
forma de legenda explicativa onde constam dados tais como: data de construcdo, localizagéo,
formas identificadas, consideragbes sobre aspectos estéticos ou funcionais e importancia
histérica da construcao escolhida.

9° momento: Compartilhando avangos

Objetivo: relatar, através da escrita, as sensagbes, as dificuldades e a aprendizagem
vivenciada durante a realizagdo do projeto. Antes de iniciarmos o momento, escrevi na lousa a
proposta de producao (relate como vocé se sentiu durante a realizacado do Projeto, quais foram
suas dificuldades, o que vocé aprendeu e o que vocé mais gostou.), orientei-os para a
necessidade de fazerem o planejamento antes de iniciar a producéo levando em consideragéo
o tipo de texto, a finalidade e os interlocutores. Os alunos também foram orientados para a
necessidade de produzir um rascunho para s6 depois irem para a edigao final. Outro aspecto
que eles deveriam considerar é o leitor real que eles teriam para os textos produzidos, pois

seriam publicados em um blog (http://cda-mathema.blogspot.com).

Apods os esclarecimentos individuais, os alunos iniciaram suas produgdes e o resultado de

todo esse processo pode ser visto neste produto. Nos relatos produzidos fica evidenciado o
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caminho percorrido pelos alunos para apropriagdo do conhecimento, a definigdo de conceitos
matematicos que foram construidos e ndo prescritos, a metacognicdo adquirida, o
aprimoramento da linguagem matematica e o reconhecimento da importancia desse

conhecimento no desenvolvimento de uma sociedade.

RESULTADOS OBTIDOS

Este projeto foi concebido com o propésito de localizar dificuldades e necessidades dos
alunos com o comprometimento de realizar intervengbes para ajudar a supera-las. Posso
destacar como evidéncias concretas de que isto realmente aconteceu quando identifiquei na
sua realizagdo as constantes aproximagbes feitas pelos alunos para se apropriarem de
conceitos através das trocas estabelecidas entre aluno-aluno, aluno-professor, aluno-meio
social; com a busca e o reconhecimento de regularidades; com as conexdes estabelecidas;
com as diferentes estratégias utilizadas pelos alunos e compartilhadas com a turma; pelo
avango cognitivo evidenciado na apropriagdo do conceito em ato nas atividades realizadas; na
confecgao do produto final e principalmente através dos textos produzidos (funcionando como
um memorial do projeto) em que os alunos explicitam a construgdo de um conhecimento
matematico autbnomo e produtivo e ndo prescritivo. Outro fato que comprova que os objetivos
almejados foram alcangados refere-se ao fato de tabular os resultados da avaliagédo escrita e
constatar um aumento percentual significativo. Com a avaliagdo diagndstica realizada no inicio
do ano letivo, a habilidade de determinar a planificagdo de poliedros e demonstrar visdo
espacial foi contemplada por 46% dos alunos avaliados enquanto que apos a realizagao do
projeto esse percentual alcangou o indice de 100%.

Comparando a média geral alcangada pela turma na avaliagdo diagnéstica de entrada
em relacdo ao eixo tematico espaco e forma em que eles obtiveram 46,6%.,e apdés o
desenvolvimento do projeto obtendo 87,1%, também identifiquei um progresso significativo.
Nao poderia deixar de comentar que o fato de terem o material produzido na realizagao deste
projeto (textos e maquetes) publicados em um blog contribuiu significativamente para o
aumento da autoestima desses alunos tanto por se sentirem mais valorizados em seus
trabalhos quanto para se sentirem mais capazes. Essa atitude esta confirmada pela desisténcia
dos alunos em apresentar o trabalho s6 para a turma, levando-os a também apresenta-lo a
seus pais e convidados. Fazendo uma avaliagdo do meu trabalho junto aos estudantes, posso
afirmar que além de alcancar os objetivos definidos ele contribuiu para reafirmar minha
concepcao de que é possivel tornar significativos os conteidos matematicos quando se
acredita que os alunos sao sujeitos ativos e que participam da constru¢do de um conhecimento
construido histérico e socialmente, que passara ainda por complexos processos de

organizagao, estruturagao e reestruturagao.

AVALIAGAO
Para garantir uma educacéo de qualidade assegurada em lei, para nossos alunos, &

necessario té-los e entendé-los como sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem. Para
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isso & necessario construir, validar, significar e ressignificar seu conhecimento por meio de
multiplas e complexas interagdes. Pensando em tal propdsito, conhecedora de que os alunos
constroem significados e atribui sentido aquilo que aprendem, e acreditando ainda que “o nivel
de compreensao de um conceito ou ideia esta intimamente relacionado a capacidade de
comunica-lo, uma vez que quanto mais se compreende um conceito, melhor o aluno pode se
expressar sobre ele” (Smole), a comunicagdo apresentou-se como uma habilidade
consideravelmente importante no desenvolvimento e na avaliagao deste projeto, seja na forma
oral, pictérica ou interacao leitura-escrita, pois esta presente no processo de formagao de
conceitos possibilitando a apropriagao da linguagem matematica pelos estudantes.

Nesse sentido, a avaliagao ocorreu de maneira processual, através de observagdes do
trabalho desenvolvido nos grupos, dos registros do trabalho realizado, das atividades
realizadas individualmente e em grupos, da elaboragdo de um relato redigido por cada aluno
contendo suas duvidas, receios e avangos na realizagdo do projeto, e pelo produto final,
maquetes confeccionadas pelos alunos de representagdes de formas presentes em

construgdes de nosso municipio.
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